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Indledning

Rapporten beskriver et udviklingsarbejde pa

Nyager skole, Redovre kommune, med
laese/stave-indlaging i specialundervisnin-
gen pa mellemtrinnet. Formalet med udvik-
lingsarbejdet var at motivere specialunder-
visningseleverne, sdledes at deres lyst til at
laese og selv formulere tekster gges.
Udviklingsarbejdet tog udgangspunkt i
genren’Du er hovedpersonen’ og havde
som vaesentligste indholdselement, at elev-
erne selv prevede at producere forgrenede
historier pa computerskaamen. Eleverne ar-
bejdede dels med laesning af bager fra den
samme genre, dels med egen produktion af
skaameventyr. Her anvendte man multi-
medi epraesentati onsprogrammet M edi8or
samt lyd- og billedredigeringsprogrammer.
Resultaterne af elevernes arbejde blev
ved projektets afslutning overspillet paen
Cd-rom til almindelig brug pa skolens bib-
liotek. Senere blev resultatet brugt i en
'lassekrog’ med bade computere og tradi-
tionelle materialer pa Redovre bibliotek.
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Resurser

Udviklingsarbejdet blev tilfart ca. 150 ekstra
timer; disse timer blev dels brugt til

laareres forberedel se af arbejdet med de

forskellige computerprogrammer,

til at @ge larertimetallet pa stettecentret fra

10 til 11 timer, samt

give eleverne mulighed for at arbejde med

lyd- og billedbehandling efter skoletid.
Udviklingsarbejdet fandt sted i skoledret
1997 og omfattede i alt 10 elever fra 5. og 6.
klassetrin. | arbejdet deltog Vita Gredsted
(specialundervisning), Alice Ruel gkke (bib-
lioteket) og Leif Gredsted (Danmarks Lazrer-
hgjskole).

L seseklinikken radede over en helt ny mul-
timediecomputer med en stor 17” skeam. | de
sidste fire maneder 1ante man desuden en ek-
stra multimediecomputer for at kunne na at
gere arbejdet fagrdigt.



Baggrund

Multimediecomputere i undervisnin-
gen
Med multimediecomputeren har skolen faet
et nyt redskab, der har gjort det muligt at ar-
bejde kreativt pa skearmen uden kendskab til
programmering i traditionel forstand. Den
nye teknologi har vist sig at kunne udnyttes
til at |ade eleverne arbejde med procesorien-
teret eventyrproduktion paen helt ny made.
Det var tanken bag udviklingsarbejdet, at
den motiverende effekt af kombinationen af
tekster, billeder, lyde og animering pa skea-
men kunne vaare en ’lokkemad’, der fik spe-
cialundervisningselevernetil at arbejdei
laangere tid og mere grundigt end ellers med
et stof, som de normalt finder meget svaat.
Projektet med forgrenede historier gav
lageren mulighed for at placere elevernei
en meget positiv og lystbetonet arbejdssitua-
tion, hvor eleverne samtidig kunne fasthol -
des pa de relevante | asse/stave-teknikker.

Specialundervisningseleverne

De bern, der var med i projektet, var dyslek-
tikerei starre eller mindre grad. Det vil sige,
at de generelt havde fonologiske vanskelig-
heder; de havde sdledes vanskeligt ved at
segmentere ord i enkeltlyde eller syntetisere
lydetil ord. To af bgrnene havde kun disse
dyslektiske tragk i mindre grad; de var i
stedet pragyet af manglende motivation og
generelt manglende engagement i skolearbe-
jdet og de kunne som regel kun yde en ind-
sats ved konstant tilstedevaaelse af en lager.
Barnenei projektet havdei en langere
periode modtaget speciaundervisning, og
de fleste af dem havde efterhanden laart de
grundlagygende laesevaarktgjer og angreb-
steknikker at kende. De skulle imidlertid
udvikle deres erfaringer med og gvelsei at
bruge disse vagktgjer. Denne proces forud-
sadter normalt, at de arbejder med masser af
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laesestof og ogsa med selv at producere
tekst. For mange elever kan denne konsolid-
eringsfase fales langstrakt og kedsommelig.
Det er ogsa af betydning for bgrnenes en-
gagement, at deres jaevnaldrende kammer-
ater er forbi denne traaningsfase, der normalt
ligger i 2.-3.klasse. Derfor kan det fales ek-
stratungt for dem at bruge tid pa den type
arbejde, og af samme grund kan de vaae
svage at motivere.

En del af pecialundervisningseleverne er
karakteriserede ved deres manglende mo-
tivation og spredte opmazrksomhed ved
boglige aktiviteter [1]. Nar man synes, at no-
get er svaat, har man ikke lyst til at bruge
tid pa det, men man fér pa den anden side
ikke automatiseret |aesefaardigheden, hvis
man ikke far laest meget. Det har derfor altid
vaget svaat at finde egnede materialer og
arbejdsformer til disse elever - isaa til
elever, der har vaget i systemet’ i nogle ar.
Computeren er en ny og meget spamndende
indfaldsvinkel til det boglige arbejde, og
samspillet mellem laesning indenfor * adven-
ture -genren og egen produktion pa skea-
men tilbyder netop nogle meget motiveren-
de rammer for en del af disse elever.

Nogle af eleverne har gennem arene laat
at hoppe over, hvor gaadet er lavest. Disse
elever er bl.a. svage at fastholde pa aftaler
om hjemmearbejde, fx laesning af mindre
tekststykker hjemme til naeste gang, og de
har mange undskyldninger parat, nar de far
palagt at lave skriftlige arbejder mellem
centertimerne. Det var habet, at eleverne af
sig selv ville arbegjde videre med det skrift-
lige og det mundtlige, uden at det Ia som en
tvang fra skolen.

Det er af saarlig betydning for disse elever,
at de far mulighed for at producere noget,
som ogsa har veadi i kammeraternes gjne,



og at de lager noget, som deres klassekam-
merater ikke kender til.

Der blev taget | sese/staveprover pa samt-
lige elever ved starten og sutningen af for-
| gbet.

Laeseteorier bag arbejdet

| arbejdet med specialundervisningseleverne
blev der taget udgangspunkt i en kommuni-
kativ |aese/skrive-teori [2]. Her bygger un-
dervisningen pa, at meningsindholdet er den
baarende faktor, og at dette indhold skal ti-
legnes (laesning) eller formidles’/kommuni-
keres (skrivning).

Derfor har det vagret vigtigt at eleverne
fra starten var klar over, at der var en velde-
fineret malgruppe for deres produktion. De
mange faser - herunder at finde pa en histo-
rie, der var vead at fortadle videre, struktu-
rere stoffet og producere teksten - der indgar
i den enkelte elevs projektforlab, kan derfor
betragtes som en aggte, kommunikativ hand-
ling, der involverer eleven som afsender og
en gruppe af jsevnaldrende barn som mod-
tagere.

| den specialundervisning, eleverne hav-
de madt pa de tidligere klassetrin, var un-
dervisningen i hgjere grad baseret pa en faa-
digheds- og udviklingsorienteret |aeseteori
[3]. Her laegger man en del vaegt pa at treae
fx elevernes evnertil at kunne foretage en
fonologisk analyse og syntese, og i det hele
taget arbejdes der med med den sproglige
opmaaksomhed.

Undervisningen i laesecenteret kan derfor
karakteriseres ved, at den bade lasgger vasgt
pa kommunikationsprocesserne og pa den
faadigheds- og udviklingsorienterede mo-
del, idet undervisningen forsgger at skabe
en passende balance mellem det indholds-
styrede og det mere formelle arbejde ud fra
den enkelte elevs sazlige forudssgninger.
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Issa de meget svage elever lades erfar-
ingsmasssigt i stikken, hvisikke den
faardighedsorienterede side af arbejdet
fastholdes.

Holddannelsen

Eleverne blev sat sammen i grupper patoi
forhold til klassetrin og laeseniveau. Da der
kun var en enkelt pige med i projektet, blev
der dannet fire rene drengegrupper og en
enkelt gruppe med en dreng og en pige.



Om computeren som motiverende faktor

| beskrivelser af undervisning med inddra-
gelse af computer henvises der ofte til com-
puterarbejdets motiverende effekt, uden at
der garesrede for, hvori denne motiverende
effekt kunne bestd, og hvad der i gvrigt kun-
ne menes med begrebet ' motiverende’.

Kritikere af anvendelsen af computere i
undervisningen fremfarer undertiden, at der
farst og fremmest er tale om en nyhedens
interesse, og at der ikke er noget i mediet i
sig selv, der kan begrunde en gget interesse
fra elevernes side; konsekvensen métte da
vage, at elevernesinteresse for mediet hur-
tigt vil forsvinde igen. Observationer af
barns arbejde med computere gennem laan-
gere tid [4] synes dog at modsige dette syns-
punkt; selv om elevernei tidens | @b natur-
ligvis bliver tredte af selv det mest fantasi-
fulde og underhol dende edb-program, er der
ofte tale om en langt mere vedholdende in-
teresse hos eleverne nér det gadder compu-
teren end ved de fleste andre medier.

Computerens saalige’ fascinations-
effekt’ synesikke at kunne affaardiges med
en henvisning til nyhedens interesse, og det
forekommer derfor rimeligt at forsgge mere
nuanceret diskussion af dette faanomen.

| en meget traditionel og snaaver beskri-
velse af laaing kan eleven opfattes som en
passiv modtager (undertiden har man brugt
metaforen en’svamp’), der mere eller min-
dre villigt suger den information til sig, som
han praesenteres for. Selv om man nok kan
finde situationer, hvor elevens laging kan
karakteriseres som en forholdsvis ukritisk
tilegnelse af information — fx hvis eleven far
forelagt en oplysning, som eleven har sggt
efter — er denne opfattelse af laging af
mange grunde utilstraskkelig [5].

Scenariet med den mere eller mindre pas-
sive elev vil ogsd vage et alt for snaevert
udgangspunkt, ndr man skal beskrive ar-

Forgrenede historier

bejdsprocessen hos en lille gruppe elever
foran computeren. Disse elever er ikke pas-
sive’forbrugere’ af information; tveatimod
er elevernei disse situationer meget aktive
og interagerende — bade med hinanden og i
forhold til computeren. Det er tydeligt for
iagttageren af en sddan arbejdsproces, at der
i disse lagringssituationer indgar en vaesent-
lig komponent af socia art, at lagingen kan
forlgbe saaligt effektivt og engageret i et
fadlesskab, og at en vellykket laaing hos
deltagerne forudsadter en aktivt medleven i
situationen. Gennem handlinger, menings-
udvekslinger, falelsestilkendegivelser mv.
opbygger elevgruppen en fadles forstael se af
et stykke af virkeligheden.

Det betyder, at mange af de trak, der
karakteriserer disse fadles lagingssituatio-
ner, kan genfindesi legesituationer i mindre
barnegrupper [6]. Det interessante er nu, at
visse intense lagringssituationer, der omfat-
ter to eller flere barn, kan opfattes som
semiformelle legesituationer, nar det gedder
interaktionen mellem deltagerne. L egesitua-
tioner er efter nogle psykologers opfattel se
[6] isaer karakteriseret ved to grundtrak: De
er for det farste rige pa (konkrete) objekter,
som bgrnene kan manipulere med, udveksie
erfaringer om og danne teorier og fadles
holdninger om, og de laegger for det andet
op til fedles meddigtning’ pa situationen — i
nogle lege, de sdkaldte rollelege, udger dette
aspekt hele legens indhold og funktion.

Specialundervisningseleverne

Det er ikke atid muligt at tilrettelaagge
lazringssituationer i skolen der gar det
muligt for eleverne at engagere sig i emner
og stofomrader med samme intensitet som i
legesituationer; ofte arbejdes der abstrakt og
symbolladet og med en smal, sproglig kanal
til formidling af stoffet. For nogle elever er

6



disse indlagingssituationer endvidere vanske-

ligere at udnytte, end det er tilfaddet for andre

elever, der tidligt har vaanet sig til den ab-
strakte formidlingsform. Et vist udsnit af de
elever, der henvisestil specialundervisningen,
er karakteriseret ved deres manglende
medleven i de traditionelle undervisningssitu-
ationer — de far ganske enkelte ikke noget ud
af undervisningen og er generelt svaae at
"motivere’.

Meningsfuld indleering gennem leg

| forhold til disse elever bliver det derfor
saaligt vigtigt at forsege at etablere situatio-
ner, der pa den ene side indehol der elementer
af legen — muligheden for at forholde sig til
"konkrete' genstande, det ' myteskabende’
fad| esskab omkring legen — og pa den anden
side side har et aggte, fagligt indhold. Hvis
dette er muligt, kan ogsa de svage elever
finde et engagement frem — og derved for-
modentligt ogsa’ laae noget’ af det, som
skolen og samfundet forventer af dem.

Med computeren som arbejdsredskab og
fokuseringspunkt bliver det i visse undervis-
ningssituationer muligt at reetablere nogle af
de karateristika, der som tidligere beskrevet
harer til de sazligt intensive lagringssituatio-
ner, nemlig en konkret og manipul érbar ver-
den pa skeamen - samt muligheden for i fad-
lesskab at *digte’ med paen'fortadling’ —
meget lig de rollelege, der kendes framindre
barn.

Den kreative proces med at skabe en for-
tadling pa computerens skaam blev af initia-
tivtagerne til udviklingsarbejdet anset for at
vage et vellykket bud pa etablering af s&
danne’lege-laae’ Situationer. De konkrete
tekster, billeder, bgrnenes beslutninger om
sekvens og sideskift mv. kunne udgere det
univers af manipul érbare objekter, som delta-
gerne kunne engagere deres fadles laging i,
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og selve det at digte pa historien kunne helt
konkret udgere den’ meddigtning’ i situatio-
nen, der er sa karakteristisk for leg.

Hvis legen far overtaget

Man ber naturligvis gere sig klart, at der er
en glidende overgang mellem meningsfulde
lagingsscenarier pa den ene side og helt
uforpligtende legesituationer pa den anden.
Nar aktiviteten gar over i leg har barnene
fuld kontrol med indhold og regler, og den
voksne er sat udenfor. Hermed antydes ogsa
en af de sterste vanskeligheder ved at lade
lege-aspektet vagre en drivende kraft i un-
dervisningssituationen: Underviseren kan
nemlig fasvaat ved selv at faenrollei
"legen’ og bliver derfor *afvist’ som kom-
munikationspartner; derved mister laxeren
muligheden for at styre processeni en
bestemt retning, give eleverne gode rad om
deres projekt eller |@se konflikter i gruppen.
Sédanne situationer opstar fx, nar bgrnenei
forbindel se med en multimedieproduktion
bliver s engagerede i designprocessen, at
den sociale interaktion i gruppen bliver den
vigtigste parameter, nar der skal traeffes
beslutninger; argumentet for at vadge en
bestemt farve bliver daikke, om farven
passer til prassentationens formal eller
grundlagygende design-idé, men hvis tur det
er til at bestemme —ligesomi enrigtig leg.

Feaellesskabet

Som det er beskrevet i afsnittet om under-
visningens forlgb blev det meget tydeligt
bekradtet, at fadlesskabet omkring et pro-
jekt havde meget stor eller endda afgerende
betydning for, om eleverne kunne fastholde
deresinteresse pa arbejdet. De to elever, der
manglede en 'reference’ i kraft af en samar-
bejdspartner, havde betydligt svearere ved at
arbejde sig igennem deres projekter end de
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andre elever. Den enlige dreng 'livede op’
pa en nassten pafaldende méde, da han en
eftermiddag, hvor eleverne efter skoletid var
blevet tilbudt assistance med at fa nogle af
illustrationerne faadige, pludselig befandt
sig blandt ’ligesindede’, som han kunne vise
sine ting, diskutere med og fa feedback.
Dette statter antagel serne om, at tilstede-
vagelsen af et ’arbejdsfad|esskab’ udger en
meget vigtig forudsagning for etablering af
aggte indlagingssituationer, bade intellek-
tuelt og emotionelt.

Den 'motiverende’ effekt

Det er pa denne baggrund muligt at sadte en
mere pragcis etiket pa det faanomen, der in-
dledningsvis blev henvist til som ' compute-
rens motiverende effekt’. | kraft af sin inter-
aktivitet kan computeren — med passende
programmel —traede ind i rollen som manip-
ulationsobjekt i laaringssituationer, der har
et naat dagytskab med leg, og derved foku-
sere elevernes opmagrksomhed pa et fagligt
universi forholdsvis lang tid.

| det beskrevne udviklingsarbejde kunne
computeren gennem multimedieprogrammet
tilbyder en manipulérbar objektverden, som
fastholdt eleverne pa arbejdet med selvfor-
mulerede tekster.

Elevernesinteresse for at arbejde med
computerne er tydeligvisikke blot et udtryk
for "nyhedens interesse’, men et signal om,
at der kan etableres nogle meget givende
laaringssituationer i tilknytning til passende
programmel og med udgangspunkt i egnede
undervisningsprojekter.
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Laererbaggrund

Et forlgb som dette kraever naturligvis, at
man har et godt edb-kendskab eller let
adgang til at fahjadp undervejs af en kol-
legaeller en edb-vejleder. Under alle om-
staandigheder skal man selv have lyst til at
laare mediet at kende og vage parat til at
ofre den ngdvendige tid.

Den optimale udgangssituation ville
vage, at man havde et grundlagggende kend-
skab til de vaaktgjsprogrammer, der skal
bruges. Det vil som regel vaae multimedie-
praesentai onsprogrammet, et tekstbehand-
lingsprogram, samt billed- og lydbehand-
lingsprogrammer. Man skal ogsa have et
rimeligt kendskab til skolens computere fra
den daglige brug, sdledes at man uden alt
for stort besvaa kan kopiere filer mellem
computerne, skanne et billede, finde en for-
svunden fil osv.

Seet realistiske mal

Det er vigtigt at man sadter 'taging efter
naging’ . Hvis man har forholdsvis begraan-
sede edb-forudssgninger kan man alligevel
godt arbejde pa den made, der er beskrevet i
rapporten, hvis man sater realistiske mal;
fx kan man ngjes med et antal skeamsider
med billeder, tekster og sideskift og sta-
digvak fa et spandende og motiverende
forlgb ud af det. Senere kan man inddrage
nogle af de mere avancerede teknikker.
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Undervisningsforlgbet

Starten pa projektet

En del af eleverne var allerede startet sa
smét far sommerferien. De arbejdede med
en fadles basisbog fra serien’ Svaad og
trolddom’, som bgrnene og laareren laeste i
fadlesskab. Man 'bgjede’ dog reglerne for
spillet ved ikke at gennemfare ' kampene'
med terning. | stedet valgte man de veje
gennem historien, der sd mest spaandende
ud. Det viste sig, at den valgte bog var
forholdsvis svea at laese, men mange af de
vanskelige ord blev repeteret, afsnit for afs-
nit, og det hjalp lidt.

Lige efter sommerferien skulle barnene
"tilmeldes’ projektet. Der blev sendt et ori-
enterende brev til de enkelte hjem, hvorefter
hjemmene blev kontaktet tel efonisk. Reak-
tionen var positiv fraale hjem, men et barn
meldte alligevel frai ferste omgang, fordi
vedkommende ikke ville forpligte sig til at
komme pa skolen efter skoletid for at arbe-
jde med lyde og billeder til projektet. Fra
foraddrenes tilbagemeldinger kan citeres
falgende, der blev skrevet paen af svarblan-
ketterne (navnet er opdigtet):

Det lyder meget speendende og leererigt.

Vi og Mikkel er meget glade for dette

tilbud. Vi vil gare alt for at fglge og

statte Mikkel i projektet. Vi ser frem til at
hare fra dig.
Med venlig hilsen

En tilsvarende positiv interesse kom til ud-
tryk ved den telefoniske kontakt til hjemme-
ne.

Som tidligere naavnt blev der etableret
fem hold pa hver to elever. Fire hold fik 2
ugentlige timer, mens det sidste hold fik 3 i
det farste halvar og derefter to timer. For to
af holdenes vedkommende blev den ene
time lagt udenfor elevernes normale skole-
tid, men det accepterede eleverne bade far
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og under projektet: Paen varm dag i august
maned blev elevernei en af klasserne enige
om at gatil et udeders bad efter skoletid;
kammeraterne syntes, det var synd for de to
elever, der havde forpligtet sig til timerne
efter skoletid, men det syntes de to bern slet
ikke: det var lige sa sjovt at kommetil ek-
stratimerne!

Et par af hjemmene gnskede at fa pree
sentationsprogrammet lagt ind pa deres egen
computer, saledes at de kunne se, hvad
barnene arbejdede med. Det kunne uden
videre lade sig gare, idet der var fulgt en
'shareware -udgave af programmet med et
computerblad. Det viste sig imidlertid i
praksis for besvaaligt at flytte praesentation-
erne mellem skole og hjem, sa denne mulig-
hed blev ikke udnyttet i projektets start, og
senere skiftede skolen til en nyere version af
praesentationsprogrammet, som foraddrene
ikke havde adgang til. Mange af foraddrene
har til gengadd vaaret pa besgg for at se,
hvad barnene lavede.

Der blev sat stavemdl og lassemal for de
enkelte elever ud fra de |aese/staveprover,
der blev taget i starten, og pa baggrund af de
fremskridt, der skete gennem aret [7].

Leeseoplevelse og treening

Da barnene startede igen efter sommerferien
métte de selv vadge blandt de bgger, biblio-
teket havde skaffet til udviklingsarbejdet.
Det blev aftalt, at de skulle laese hjemme
mindst %2 time om dagen de fem af ugens
dage. Dette overholdt de fleste af bgrnene i
perioder - der var naturligvis nogle enkelte
af barnene, der ikke kunne fasthol des pa af -
talen. Nogle af bagerne var dog for sveae;
en elev afleverede hurtigt den ferste bog,
han havde vagt, og kort efter ogsa den an-
den. Der viste sig at vaae et meget stort
spring fra de meget |ette og elementaae ba-
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ger til det naeste niveau, som i virkeligheden
var for svaat for de fleste af eleverne. Alle
eleverne pa nag en enkelt fik dog laest
mindst én bog fra denne genre. Et par af ele-
verne blev meget grebet af genren og laeste i
perioder pa eget initiativ i disse bager, men
defleste elever gik ret hurtigt over til
"amindelige’ beger.

Formalet med hele projektet var jo blandt
andet, at de skulle blive sa grebet af beger-
ne, at det af sig selv trak i denrigtige ret-
ning med deres laeseudvikling, og alle elever
har da heldigvis ogsa pa et eller andet tid-
spunkt vaaret sa grebet af en bog, at de
"dugte’ resten af den. Af de elever, der ikke
i forvelen var 'boglaesere’, var der ved pro-
jektets afslutning to, der var blevet det.

Bogen skulle bade give barnene en laese-
oplevelse og udgere materialet til et grundi-
gere arbejde med at konsolidere og automa-
tisere deres laesefagrdighed. Derfor var det
envigtig del af arbejdet, at der i hver Iektion
blev udvalgt dele af teksten - svarendettil en
side - som eleven skulle arbejde med hjem-
me som ' gentagel seslassning’ [8][9], indtil
de kunne laese tekststykket helt flydende.
Samtidig skulle eleven forklare handlingen.

Skriveoplevelse og treening

Det skriftlige arbejde tog udgangspunkt i
barnenes selvformulerede, forgrenede histo-
rier pa computeren. Arbejdet med at produc-
ere tekster blev organiseret pato forskellige
mader.

Nogen gange arbejdede barnene to og to
med at digte historien, og andre gange blev
der givet lektier for. Fx fik eleverne pa skift
besked pa at made naeste gang med et
faadigt forsag til teksten paen side.

Nar barnene selv producerede tekst ved
computeren kunne de skrive som de umid-
delbart havde lyst - der var ingen krav eller
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begramsninger fralagerens side. Barnene
viste sig i nogen grad at vagei stand til at
korrigere hinanden med hensyn til stavning
og formulering under dette arbejde.

Historierne blev skrevet pa computeren. |
farste omgang blev de skrevet direkteind i
praesentationsprogrammet, som brugestil at
samle tekster og billeder og til at praesentere
den forgrenede historie pa skeamen. Pa
denne méade kunne bgrnene opleve deres
historiei den rette sammenhaang sa hurtigt
som muligt. Tekstbehandlingsmulighederne
I praesentationsprogrammet er imidlertid
ikke gode, og senere anvendte man derfor i
stedet et rigtigt tekstbehandlingsprogram
(Works) til at producere og viderebehandle
teksten med, fx ved hjadp af den ind-
byggede stavekontrol. Den faardige tekst
blev sa hentet ind pa siderne i prassentation-
sprogrammet. Denne arbejdsméade var mere
tilfredsstillende, fordi eleverne bedre kunne
arbejde med teksten i et rigtigt tekstbehan-
dlingsprogram, og samtidig gav det eleverne
et godt kendskab til tekstbehandling.

At elevernefik dele af historien 'for’ som
lektier var ikke udelukkende for at fadem
til at arbejde med tekstformulering. Det var
mindst lige sd vigtigt at de oplevede, at de
havde lavet noget, som deres kammerater
var spandte pa at se, nar de medte op til
naeste time. Dette var dog ikke altid uden
problemer; kammeraternes dom kunne vaare
hérd, siledes at en hurtig diplomatisk ind-
sats fralagreren blev ngdvendig.

Nar man skriver en tekst er det farst og
fremmest indholdet, man fokuserer pa. Ferst
I den fglgende fase interesserer man sig for,
om formuleringerne er gode og forstéelige,
og om der er stavefejl. Denne vekselvirk-
ning mellem laeseoplevel se og analytisk ar-
bejde med teksten er beskrevet i helhedslaes-
ningsmetodikken [8][9].

11



Diamant-ridderne
Engang for lzenge siden var der en
konge, der hed konge Frederik. Han
boede pa et stort slot midt inde i en by i
England. Pa slottet var der en meget
stor diamant, som tilherte byen.
Diamanten holdt byen i live. Hvis den
forsvandt fra byen ville folkene blive
forvandlet til sten.
En nat kom der en ork og stjal diaman-
ten. Kongen kendte to diamantriddere
som han sendte bud efter. Han fortalte
dem, at byens diamant var blevet stjilet,
og nu skal du hjzlpe dem med at finde
diamanten. Diamantridderne fir en
drik, som de kun ma drikke, nar de er i
fare, for ellers gar drikken til spilde. Nar
de har taget drikken, er de udedeligi 3
minutter. Men de mi kun drikke af den
en gang.

Tekstmaengden pa siderne blev meget forskellig. Her er der meget, men til gengzld er tegningen blot

noget clipart, som eleverne fandt frem til.

Defarste udkast til tekster - med deresfejl
og mangler - blev derfor brugt til en mere
systematisk undervisning. Her laate barnene
at bruge forskellige arbejdsmetoder og
vaaktgjer til at ga tedtere pateksten. Det
kunne fx dreje sig om at kontrollere ord-
klassers endel ser (morfologisk forstaelse og
traming: Find korteste form af ordet og find
den rigtige endelse), eller om at opdele et
ord i stavelser for at kontrollere, om alle
stavelser var kommet med.

Nogle gange matte teksten som konse-
kvens af handlingen i historien laves om fra
ental til flertal og fra 3. person til 1. person.
Det gav en god anledning til noget tekstfag-
ligt arbejde sammen med eleverne; hvad
skal man andrei teksten for at den passer?
Nogle af teksterne skrev lageren ind i edb-
programmet Helhedslassning [10], hvor ele-
verne sa kunne fortseette med at traene de
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forskellige specifikke faardigheder.

Nogle elever arbejdede ogsa med teksten
som diktat. De havde dafarst skrevet den i
handen hjemme som udkast. Derefter blev
teksten gennemgaet og rettet af elev og
laarer i fadlesskab, og den fglgende gang
skulle eleven s skrive teksten ind pa skea-
men som diktat.

Omfanget af elevernes selvproducerede
tekster varierede fra et par linier til maksi-
malt ca. 100 ord - det sidste harte s absolut
til undtagelsen. Dateksterne var sa korte,
var der for lidt "tekstmasse’ at arbejde med
den egentlige specialundervisning. Det blev
derfor ngdvendigt at supplere med forlags-
produceret stavetraaingsmateriale.

12



Produktionsforlgbet

Som omtalt startede man med at |aese for-
grenede historier i almindelige tekstbager.
Sa snart eleverne havde forstaet, hvordan
sadanne historier er bygget op, fik de besked
paat begynde pa at digte deres egen histo-
rie. Pafire af holdene valgte barnene at ar-
bejde sammen om en fadles historie, men pa
det ene hold, der bestod af en dreng og en
pige med meget forskelligt temperament,
blev det til to forskellige historier. Det viste
sig efterhanden, at det bedste resultat og den
bedste arbejdsproces opnas, nar eleverne ar-
bejder sammen.

Bernene var meget hurtige til at finde ud
af, hvad deres historie skulle handle om, og

hvordan den skulle starte. Den farste del af
historien blev skrevet pa computeren, og
derefter métte man i gang med at finde pas-
sende billedmateriale.

Illustrationer

At skaffe ordentlige billeder til historierne
viste sig hurtigt at veare det svagestei hele
processen. | starten prevede barnene pa at
finde billeder i bager fra biblioteket; disse
billeder blev derefter skannet ind. Efterhan-
den gik begrnene dog mere og mere over til
at bruge tegninger, som de selv eller nogle
af deres kammerater lavede - en af begrnenes
mgdre |everede ogsa en tegning. Disse teg-

R LES OP
Du kommer ind i slottet og du herer -_'_

nhygzgelige lyde.

Du opdager en trappe, der ferer op
til loftet og en, der forer ned i
kzlderen. Der er ogsi en gang, der
farer ind til stuen.

Til loftet

Hvilken wvej
vil du ga?

Flere af grupperne fik lavet egne tegninger til baggrunden pa nogle af skeermbillederne.
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Personerne i denne historie var alle handtegnede; i andre historier blev der brugt indscannede
illeder eller (i et enkelt tilfeelde) digitale billeder af eleverne selv - bl.a. fotograferet, sa de kunne
’sidde’ pa en hest eller keempe mod en drage.

ninger blev lavet som sort/hvide blyants-
eller tusch-tegninger, der blev skannet og
derefter farvelagt med et billedbehand-
lingsprogram.

At farvelaggge billederne var satidskrae
vende en proces, at en stor del af dette arbe-
jde matte forega udenfor de egentlige spe-
cialundervisningstimer - eller i enkeltetil-
fadde hjemme hos eleverne. Enkelte teg-
ninger fandt man i tegneprogrammernes
"clipart’-biblioteker.

Nar tegningerne - der var enten bag-
grundstegninger eller figurer til at bevasge
pasiderne - var faadige, blev de sat ind pa
den side, hvor teksten var skrevet.

Lyd
Praesentationsprogrammet giver mulighed

for at benytte lyd til fx effekter (et ugleskrig
i den merke skov) eller til tale (oplassning af
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dele af teksten). Som det sidste trin i proces-
sen indlagde barnene oplaesning af den sam-
lede historie, side for side, men i starten be-
graansede man sig til effektlydene. Kilden til
disse lyde var dels cd-lydsamlinger, dels
egne indtalinger og egne lydeffekter - her
var nogle af eleverne meget kreative. | star-
ten elskede barnene at lasgge ekko pa lydop-
tagelserne, sa det lad som om der blev talt i
en dyb kadder.

Barn, der ellers var meget stille, viste sig
pludselig at rumme saalige talenter; de kun-
ne efterligne Anders And og lave andre
lyde, der var brug for i praesentationerne.
Men der skete ogsa sommetider noget util-
sigtet, nar begrnene fik en mikrofon i handen.
Nogle af dem havde svaat ved at styre sig,
nar de harte deres stemme runge i lokalet;
deblev ikke tredte af at tale med ' mag-
kelige' stemmer og lave sagre lyde, og ind-
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Sadan ser det ud pa skeermen, nar man raber ’Nu er du ded - ahaa!” i mikrofonen. Bgrnene elskede
at lege med lydene og bruge effekterne i lydredigeringsprogrammet.

imellem blev mikrofonen brugt til at banke
rytmen ned i bordet!

Fantasi og overblik

Der var meget stor forskel pa, hvor mange
gode idéer, de forskellige elever fik under
arbejdet. Nogle af dem havde en meget vel-
udviklet, men ogsa meget springende fan-

tas. Det var let for dem at kastesigud i en
fantasifuld beretning, men langt vanskelige-
re at fastholde en logisk og spaandende linie
- og isax at faden fart frem til en god af -
slutning. Det kneb hurtigt med elevernes
overblik, nar der var lavet nogle fa skeam-
billeder med forgreninger imellem.

Derfor insisterede lagreren pa, at der blev

s. 10
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Figuren er en rentegnet udgave af det diagram, der gradvist blev udviklet over en af historierne gen-
nem projektperioden. Vejene med ’+’ angiver den vej man skal fglge, hvis det skal ende godt. Teg-
ningen illustrerer et af de store problemer ved forgrenede historier: hvis man ikke passer pa, ender
man med at have en masse lgse ender og blindveje i historien.
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lavet *diagrammer’, sa snart ferste side var
papladsi computeren. Diagrammerne blev
lavet af laaer og elever i fadlesskab. De blev
tegnet pa et amindeligt A4-ark og de bestod
af smafirkanter, der reprassenterede de
enkelte skeambilleder, og streger, der viste
de forbindelser, der skulle laves mellem
skaamsiderne. Pa forbindel serne kunne man
skrive, hvad det var for valg eller betingel-
ser, der fartetil den enkelte side.

Det starste problem viste sig at vaae an-
tallet af forgreninger i historierne; der var
ingen gramser for, hvad der skulle ske pade
enkelte sider, og hvor man saville komme
hen. Problemet var naturligvis, at ale de
l@se ender pa en eller anden made skulle af-
suttes - og helst pden made, der var i tréd
med handlingen i hovedhistorien. Her viste
diagrammerne sig at vaae et godt redskab,
nar lareren og eleverne skulle diskutere og
tage beslutninger om historiens opbygning.
De var ogsa uundvaalige, nar eleverne skul-
le holdes fast pa at fa at fa sluttet arbejdet
af.

Krav til det feerdige produkt

De faadige, forgrenede historier skulle bag-
efter tillestil radighed for andre, og det var
derfor ngdvendigt at stille nogle el ementazre
krav til elevernes prassentationer:
Der métte ikke vagre ' blindgyder’ i his-
torien, dvs. sider, hvor man ikke kunne
komme videre.
Det skulle altid vaae muligt at komme
'ud’ af en historie, sa der skulle vaae en
stopknap pa alle sider.
Man skulle have mulighed for at starte
forfra, hvis det gik galt i en historie sa
man 'dede’ — og det gjorde man ofte!
Af hensyn til svage lassere skulle der
vage en knap pa hver side, saman
kunne fa teksten pa siden lasst op.

Forgrenede historier

Ikke mindst det sidste krav medfarte et be-
tydeligt arbejde for lagrere og elever, men
processen var ogsa vaadifuld for eleverne.
Her blev det nemlig muligt at benytte genta-
gelsesprincippet til at konsolidere elevernes
afkodningsindsigt [9].
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Bibliotekets rolle

Gennem projektperioden var der et |gbende
samarbejde med skolens mediatek. |
forbindel se med det af sluttende foraddrear-
rangement var der lavet en udstilling af
beger fra adventure-genren. Det var ogsa
mediateket der sargede for, at de praktiske
rammer omkring foraddrearrangementet var
i orden, herunder opstilling af storskaarm til
elevernes fremvisning af deres arbejde,
klargering af computerne mv.
Arrangementet med forad drebesag en
eftermiddag blev en stor succes. Alle
barnenes foraddre og saskende madte op -
nogle af foraddrene havde taget fri fraarbe-

jdefor at kunne vaae med. Praesentationen
startede med, at elevernei et ngje tilrettelagt
indslag demonstrerede og forklarede, hvor-
dan man arbejdede med multimediepro-
grammet og byggede en historie op. Hver
enkelt elev havde féet tildelt en rolle: én for-
talte, hvordan man lavede en ny, tom side,
den naeste viste, hvordan man placerede et
billede pa siden osv., indtil alle faser i pro-
duktionen af en lille praesentation med lyd,
billeder, knapper og tekster var gennemgaet.
Derefter gik foraddre og andre besggende
rundt til de fem arbejdspladser, hvor elev-
erne sad parat til at give en introduktion til

Da resultaterne af udviklingsarbejdet skulle prasenteres blev bgrnenes foreeldre og sgskende in-
viteret over pa skolen til en demonstration af de feerdige multimedieprasentationer.

Forgrenede historier

17



de enkelte forgrenede historier.

Selv om historierne ikke var helt faardige,
var begejstringen stor hos geesterne, og
mange gange gik man i gang med at disku-
tere det eventuelle videre forlab af histori-
erne.

For eleverne var det ogsa en stor oplevel-
se. De var paforhand utroligt spaandte pa,
om tilskuerne ville grine af de sasmme ting,
som de selv havde syntes var gove at lave.
Bibliotekaren sagde pa et tidspunkt til laare-
ren: "Har du lagt maake til barnenes ansig-
ter nar de viser hvad de har lavet!”

| Igbet af arrangementet gav mange af
foraddrene udtryk for stor tilfredshed med
forlgbet og resultatet.

Mediateket udfyldte ogsd en vigtig rolle
ved at gad meget aktivt ind i arbejdet med at
finde illustrationer til barnenes historier.

Forgrenede historier
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| aererforberedelsen

Det er meget tidskraevende at arbejde pa
denne méde. Gennem hele perioden var der
tale om en stor, ekstra forberedel sesbyrde
for lagreren for at undga at bruge barnenes
specialundervisningstid pating, der ikke
havde med specialundervisningen at gere.
En stor del af indskanningen af illustrationer
og efterbehandlingen af billedmaterial et
métte sl edes forega udenfor specialunder-
visningstimerne. Lagreren matte ogsa i man-
getilfadde finpudse den tekniske side af
praesentationerne, nar farst eleverne havde
bedluttet, hvad der skulle ske, og hvilke
billeder og tekster, der skulle bruges. Det
var naturligvis ogsa laaeren der métte lave
sikkerhedskopier af barnenes praesentationer
og flytte materialet mellem de computere,
som bgrnene arbejdede ved.
Der gik ogsa meget tid med at lagre fi-
nesser i ale programmerne at kende:
- Lydbehandlingsprogrammet WaveStu-
dio,
praesentationsprogrammet Medi8or, og
billedbehandlingsprogrammerne Adobe
PhotoShop Limited Edition og Pho-
toDeluxe.
Billedbehandlingsprogrammet Adobe Pho-
toShop Limited Edition viste sig i gvrigt at
vage en skuffelse; det var en meget be-
graanset udgave af Adobe PhotoShop, som
fulgte med skolens scanner, og det var ikke
velegnet til almindelig billedbehandling —
her skal man bruge et 'rigtigt’ program.
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Integration med normalundervisningen

Det var en vigtig del af projektet at give de
svageste elever noget at vage stolte over, og
samtidig give dem mulighed for at faen an-
denrollei forhold til kammerater og laxere.
erfor var det tanken, at lade eleverne vage
en slags 'konsulenter’ for deres kammerater.
De skulle motivere og hjadpe andre elever,
der gnskede at gai gang med lignende pro-
jekter.

Selv om idéen var god, blev den kun re-
aliseret i begramset omfang. 6. klasse fik
tilbud om, at en gruppe kunne arbejde med
at lave en fremlagygelse af et projekt ved
hjadp af praesentationsprogrammet. Klassen
kom ned i to hold for at se, hvad de to spe-
cialundervisningselever havde lavet, sdde
kunne beslutte sig for, om en gruppe skulle
vadge at preesentere deres projekt pa denne
méade. Men arbejdet ndede desvaare ikke at
kommei gang, fordi skanneren blev stjdlet,
og en ny matte ikke anskaffes far en maned
senere pa grund af forsikringsselskabet - og
davar projektet ikke laangere aktuelt.

Deto elever ndede dog at fa den oplevel-
se, at de for en gangs skyld var et heste-
hoved foran deres kammerater.

Senere kom en af elevernetil at fungere
som konsulent i en feature-uge pa et hold
med 12 elever, der skulle lave forgrenede
historier. Han skulle preesentere hele idéen i
projektet for eleverne og fungere som tek-
nisk vejleder og hjadper for de andre elever
i opstartfasen. Det var bade utroligt spaan-
dende for ham, men ogsalidt 'flovt’, fordi
teknikken nogen gange ikke virkede uden at
det var hans skyld. | det hele taget var det en
alvorlig udfordring for en specialundervis-
ningselev at std som ' eksperten’ overfor ad-
dre elever. Isaa den farste dag - og ndr mere
specielle effekter som fx animation kom pa
de andres gnskeliste - var han stolt over at
kunne hjadpe. For ham var denne ugerigtig

Forgrenede historier

god - en personlig sgir: " Jeg synes at det er
hammersjovt at komme ned pa mediateket,
for de andre kan dlet ikke finde af hvad de
skal gere pa computerne og jeg gar bare ned
0g ger tingene.”
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Konklusioner og resultater

Bgrnenes engagement og arbejds-
lyst

Der var meget stort engagement og arbejds-
lyst fra elevernes side, og de glasdede sig
naesten altid til timerne. En af drengene
spurgte pa et tidspunkt, om de ikke kunne fa
lov til a bruge en hel dag til at lave videre
pa historien, og en anden elev sagde, at han
villegeresig 'darlig’ for at falov til at be-
holde timerne; han var klar over, at han kun
métte gatil specialundervisning salaange
han havde faglige vanskeligheder.

Dagen far, de skulle have specialunder-
visning madte to af eleverne lagreren pa gan-
gen med udrdbet: " Ih, hvor jeg glaader mig
til i morgen”.

En elev, der var med i en kort periode fer
det egentlige projekt, fortalte en dag: " Jeg
tror jeg er ved at blive uvenner med min
mor fordi jeg hver dag plager hende om at
fa en computer, der kan kere Medi8or”.
Denne elev flyttede senere fra skolen til en
efterskole, men det varede ikke laange, far
der kom en henvendel se fra den nye skole:
Hvad var det dog for noget spaandende no-
get, eleven fortalte om?

Som tidligere naavnt var elevernei en
lang periode meget optaget af lyde. Mens
nogle elever sad og arbejdede med deres
historie pa computeren faldt bemaarkningen:
"Hvordan kan vi sa lave nogle rigtigt unyg-
geligelyde?’. En af drengene kom en dag
anstigende med et stort keyboard; det havde
han taget med hjemmefrafor at de kunne
frembringe og optage nogle effektlyde.

Barnene elskede at hare deres egne lyd-
optagelser - om og om igen. Hvis de kom
ned i lokalet far en time begyndte, var det
en stor forngjelse for dem at se de andres
historier igennem. De syntes altid, at deres
egne historier var bedst!

Mediet har i hgj grad appelleret til eleverne

Forgrenede historier

- men isaa nar det gadder billeder, lyde og
historiens handling. Den egentlige tekstpro-
duktion var naturligvis besvaxlig for disse
elever, saden blev i naesten alle tilfad de et
"ngdvendigt onde’. To elever kom ofte ned i
lokalet i spisefrikvarteret, der |alige far spe-
cialundervisningstimen, for at lave billed-
og lydbehandling, men de skrev adrig
videre pa deres tekster pa eget initiativ.

Indimellem var der enkelte traghedstegn.
Det hold, hvor en pige og en dreng arbejde-
de pa hvert sit projekt, havde sveat ved at
motivere sig for at gare deres projekter faa-
dige. Her var det tydeligt, at inspirationen
fradet kammeratlige ssmvaa var af stor be-
tydning for, hvor laange interessen kunne
fastholdes pa en opgave. Pa et tidspunkt ar-
bejdede en starre gruppe af eleverne’frivil-
ligt" en eftermiddag med billedbehandling.
Nu var drengen fraden ’blandede’ gruppe
sammen med ligesindede drenge og blom-
strede tydeligt op.

Elevernes ansvarsfalelse overfor deres
"produkt’ var meget forskellig. Nogle af
eleverne gennemgik tingene igen og igen for
at se, om at var i orden, og en af eleverne
lavede pa et tidspunkt en liste over, hvad de
manglede at gare faardigt. Nogle ganske fa
var imidlertid mere ligeglade, og det har i
det daglige arbejde vaaret som om disse fa
elever ikke rigtigt kunne forestille sig, at an-
dre skulle se pa det, de lavede. De var ty-
deligvisikke vant til, at nogen havde lyst til
at beundre deres arbejde - de var uden
"aggerrighed’ og ambition.

Det magkelige er imidlertid, at nar disse
elever pludselig stér i den konkrete situation
- fx ved forad drearrangementet - vil de ger-
ne have ros og opleve, at de har lavet noget
godt, men de kan ikke overfare denne for-
ventning til arbejdet i det daglige. Og sa
kommer de kendte elevudtalelser: det er
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ogsa lige meget, jeg gider ikke osv. Det var
pafaldende, at disse fa elever utroligt gerne
ville, men sd snart der kraevedes en indsats,
gled de af pa opgaven.

Produktionsforlgbet strakte sig over et
helt skoledr, fordi der kun var nogle fatimer
om ugen. Det er meget lang tid for eleverne
at holde interessen samlet om et projekt,
fordi der gér salang tid imellem hver gang,
der bliver arbejdet med projektet; farst skal
man sadte sig ind i, hvor langt historien var
kommet, sa skal man finde pa det naeste der
skal ske - og helst have lavet noget af det.

Der var dog kun de to elever, der arbej-
dede alene pa hvert sit projekt, der pa et tid-
spunkt gik *ded’ i arbejdet, og interessen
kom tilbage, da datoen for et aftalt foraddre-
arrangement naamede sig.

Det svageste for eleverne var at tage sig
sammen til den sidste af pudsning af de for-
grenede historier: Virker alle knapper og
animationer, passer lyden til det der stér pa
siden osv.

Nogle problemfelter

Som ved meget andet computerarbejde rum-
mer ogsa’forgrenede historier’ sine farer og
faldgruber. Som lagrer skal man virkelig
vagei besiddelse af en veludviklet selvdis-
ciplin for ikke at |ade eleverne bruge for
meget tid pa lyd- og billedbearbejdning i
specialundervisningstimerne.

Mange af bgrnene havde heldigvis com-
putere hjemme, og nogle af disse barn fik i
enkelte tilfad de illustrationer med hjem pa
en diskettetil farvelaggning mv.. Selv om
der var en del tekniske problemer med dette,
kan bgrnenes computere hjemme sikkert ud-
nyttes yderligere fremover, sdledes at den
dyrebare undervisningstid ikke gar med at
farvelaggge tegninger til eventyret - selv om
barnene elsker det.

Forgrenede historier

Der mistes under alle omstaandigheder
"undervisningstid’, fordi computerarbejdet
tager meget tid. Det er dog laarerens konklu-
sion, at man far noget af den 'tabte’ tid til-
bage, fordi barnene skriver og laeser med
meget sterre motivation end ellers.

Elevernes udvikling

Eleverne viste sig at have gennemlgbet en
meget forskellig udvikling pa det faglige
plan, men de havde alle forbedret deres
leese- eller stavestandpunkt. Skemaet “pa
naeste side viser resultaterne af de laese- og
staveprover, der blev lavet med deti elever
far og efter forlgbet; to af eleverne blev dog
ikke laesetestet i maj maned fordi de allere-
de lasste alderssvarende i september aret for.

Prover som disse skal tages med et vist
forbehold. Elever kan have en’god’ eller en
'darlig’ dag, og andre faktorer kan ogsa
spilleind. Dette gjorde sig fx gaddende for
elev nr. 9 og 10. | det daglige arbejde viste
nr. 10 en vaesentlig sterre fremgang end pre-
veresultatet angiver, hvorimod det var en
overraskelse, at nr. 9 var blevet sa meget
bedre som preven viser.

L aesepravernes | L-kategorisering gar fra
[-V111, hvor kategori | er den bedste. Place-
ringen i kategorierne afgeres af elevensre-
sultater med hensyn til laesehastigheden og
rigtighedsprocenten, idet der er udarbejdet
et standardiseret skema[12]. Nar kategorien
for en testelev er fastslaet, kan man placere
den pagad dende elev i forhold til, hvordan
bern pa det givne klassetrin laeser.

Ved stavepraverne anvendes en C-skala,
der gar fraCO til C10. Her angiver C10 den
bedste placering. Efter optadling af antallet
af fgjl kan eleven placeresi en af C-katego-
rierne, som igen henviser til, hvordan elever
pa det pagad dende klassetrin normalt place-
rer sig. Til C-skalaen er der endvidere knyt-
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September 1997 Ma 1998
Elev | Kl.trin | Lassepraven L Stavepraven ST Laesepraven IL Stavepraven ST

1 5 Prove Laila | Prove ST4 | Prove Laila |Prave ST4
Ordpr.10sek. 9,4 |Fgl/antal ord 17/50 |Ordpr. 10 sek. 14,1 | Fejl/antal ord 10/50
Fejlprocent 10,2 | C-skala C4 | Fejlprocent 4,7 | C-skaa c4
IL-kategori VIl I L-kategori 11

2 5 Prove Laila | Prove ST4 | Prove Laila |Prave ST4
Ordpr.10sek. 7,9 |Fgl/antal ord 22/50 |Ordpr. 10 sek. 13,8 | Fejl/antal ord 16/50
Fejlprocent 10,6 |C-skala C3 | Fejlprocent 7,7 |C-skala c4
IL-kategori VIl IL-kategori \Y

3 5 Prove (juni) Lotte | Prave ST5 | Prove Laila |Prave ST5
Ordpr. 10sek. 10,4 |Fegl/antal ord 33/60 |Ordpr. 10 sek. 19,9 | Fejl/antal ord 29/60
Fejlprocent 7 | C-skala C4 | Fejlprocent 1,3 | C-skala C3
IL-kategori \Y I L-kategori 11

4 5 Prove Laila | Prove ST5 | Prove Laila |Prave ST5
Ordpr. 10sek. 10,4 |Fel/antal ord  17/60 | Ord pr. 10 sek. 13 | Fgjl/antal ord 7/60
Fejlprocent 51 | C-skala C5 |Fejlprocent 6 | C-skala C6
IL-kategori \Y IL-kategori \Y

5 6 Prove Laila | Prove ST5 | Prove Laila |Prave ST5
Ordpr.10sek. 11,5 |Fel/antal ord  37/60 |Ord pr. 10 sek. 15,4 | Fejl/antal ord 25/60
Fejlprocent 15 | C-skala C3 | Fejlprocent 6,4 |C-skala c4
IL-kategori VIV I L-kategori \Y

6 6 Prove Laila | Prove ST5 | Prove Laila |Prave ST5
Ordpr. 10sek. 11,9 | Fel/antal ord 42/60 |Ord pr. 10 sek. 16,8 | Fejl/antal ord 35/60
Fejlprocent 9,4 | C-skala C0/C2 | Fejlprocent 7,7 |C-skala C3
IL-kategori \Y IL-kategori \Y

7 6 Prove Laila | Prave ST5 | Prove Laila | Prave ST5
Ordpr. 10sek. 13,1 |Fejl/antal ord 26/30 | Ord pr. 10 sek. 19,6 | Fejl/antal ord 35/60
Fejlprocent 51 | C-skala C0/C2 | Fejlprocent 55 |C-skaa C3
IL-kategori v IL-kategori v

8 6 Prove Lotte | Prave ST5 | Prove Lotte | Preve ST5
Ordpr.10sek. 8,5 |Fejl/antal ord 28/30 | Ord pr. 10 sek. 13,8 | Fejl/antal ord 52/60
Fejlprocent 16 | C-skala C0/C2 | Fejlprocent 42 | C-skada co/c2
IL-kategori Vil IL-kategori Il

9 6 Prove  (ikketestet) | Prave ST5 |Prove  (ikketestet) | Prove ST5
Ord pr. 10 sek. Fejl/antal ord  41/60 | Ord pr. 10 sek. Fejl/antal ord 18/60
Fejlprocent C-skaa C0/C2 | Fejlprocent C-skaa c4
IL-kategori IL-kategori

10 6 Prave  (ikketestet) | Prave ST5 |Prove  (ikketestet) | Prove ST5
Ord pr. 10 sek. Fejl/antal ord  22/60 | Ord pr. 10 sek. Fejl/antal ord 20/60
Fejlprocent C-skaa C4 | Fejlprocent C-skaa c4
IL-kategori IL-kategori

tet en sproglig kommentar til elevens stave-
standpunkt, fx paformen " C0O/C2 = Tyder
paavorlige indlaaingsvanskeligheder”, og
" C4 = Standpunktet under middel” [11].
Selv om nogle &f staveproverne ikke
viste aandring i kategori var der undertiden
en kvalitativ forbedring i elevernes stavema-
de, som blot ikke blev 'fanget’ af testen. Det
var fx tilfaddet for elev nr. 8, somi sin sta-
vemade i de fleste tilfad de overhol dt de fo-
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nologiske principper ved den anden test,
hvilket var et vaesentligt fremskridt i forhold
til farste test.

Enelev - nr. 3 - er efter stavepraverne
blevet ringerei perioden. Denne elev var
personlighedsmaessigt inde i en darlig ud-
vikling, der pavirkede hans skolearbejde
meget.

Lassepraven for elev nr. 7 ligger pa graan-
sen mellem to kategorier ved den sidste test,
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idet hans laesehastighed har aandret sig fra
13,1 til 19,6 — hvilket er en meget vaesentlig
fremgang. Kategorierne spaander imidlertid
forholdsvis bredt; resultater der viser en va-
riation mellem 10 og 20 ord pr. 10 sekunder
placeres sdledesi samme kategori, sdledes
at betydelige fremskridt ikke altid afspejlesi
kategoriseringen i skemaet.

Man skal vaae opmaarksom p4, at det
naesten er umuligt at lave en realistisk sam-
menligning med elever, der har fulgt speci-
alundervisningen i en tilsvarende tidsperio-
de med en mere traditionel undervisning,
fordi der altid sker store spring i bgrnenes
udvikling pa et eller andet tidspunkt - og

Iben og

Her zer du Ibens hest.

ikke atid synkront med undervisningen.

Resultaterne med hensyn til elevernes
fremskridt ved den anvendte arbejdsform er
ikke fremragende eller ekseptionelle, men
motivationen og arbejdsglaeden har vaget
markant bedre end ellers; det er ikke ussal-
vanligt, at elever i en traditionel undervis-
ning skal overtales eller lokkes ned til ti-
merne, men i projektet er eleverne kommet
af sig selv til timerne - og med meget stor
glagde. Selvfalgelig har der vazet enkelte
udtagel ser, hvor klassen har lavet noget an-
det spandende arbejde.

Pa forhand havde lazreren vaaet bekym-
ret for, om der ville blivefor lidt tid til den

hesten ==

En pige ved navn Iben havde en hest
som hed Beauty, Beauty var venlig og
sod. Han var simpelthen bare s sed, at
Iben gav den guleradder hver dag. Men
en dag var Beauty vaek, og Iben greed og
graed. Hendes mor og far gjorde ikke
noget, si hun mitte selvringe til politiet
og sige at hendes hest var vaek.

Til neste side

slut

Pigens historie handlede - ikke uventet - om en hest, der bliver borte...

Forgrenede historier
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Der var ingen graenser for, hvor drabelige og blodige drengenes historier blev. Den lille figur gverst
til venstre er en af de to elever fra gruppen; de blev fotograferet med skolens digital-camera og ind-

gik som hovedpersoner i historien.

"traditionelle’ tramingsundervisning, og at
eleverne ikke ville opna de gnskede frem-
skridt. Arbejdsformen havde ogsa gjort det
lettere for eleverne at "snyde’ for fx det
hjemmearbejde, de havde lovet at lave, fordi
der gaddent blev tid til kontrol og overhg-
ring. Ogsa foraddrenes reaktion havde laa-
eren af naturlige grunde vaaret spaandt pa

Alle disse bekymringer blev heldigvis
gjort til skamme.

Der er derimod ikke sket tydelige amn-
dringer i elevernes holdning til skolearbej-
det i amindelighed i den forlgbne periode.
En del af eleverne var i forveen positive
overfor skolearbejdet, og det var de ogsa
efter projektet. To af eleverne synesi falge
klasselagreren at have faet en lidt starre selv-
falelse, men det er svaat at afgere, om det
skyldes projektet, og om det vil holde.

Forgrenede historier

Holddannelsen

Det er meget vigtigt at man far dannet de
rigtige hold af eleverne. Grupperne har ty-
deligvis fungeret bedst med to elever pano-
genlunde samme niveau, og det viste sig
ogsa hurtigt, at samarbejdet blev bedst i de
grupper, hvor to drenge arbejdede sammen.
Pa det hold, der bestod af en dreng og en
pige, kom der dlet ikke et fadlesarbejde i
gang.

Pigers og drenges interesser er ofte meget
forskellige, og den enlige pige pa holdet
ville helst lave en af de traditionelle
"hestehistorier’. Hun ville have haft stor
gleede af en’ligemand’ at udvikle denne his-
torie sammen med. Drengene interesserer
sigi hgjere grad for det mere action-pragge-
de; deres historier kunne ikke blive drabeli-
geog 'farlige’ nok.
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Udstyret

Projektet tyvstartede i sutningen af skole-
aret far. Pa dette tidspunkt havde man kun
en addre computer til radighed. Denne com-
puter havde et lydkort, som ikke fungerede
optimalt, og der var ikke et ordentligt lyd-
redigeringsprogram til radighed. Der var
ogsa problemer med, at farverne pa skaa-
men aandrede sig fra program til program,
0g computeren var generelt for langsom. |
denne periode blev det tydeligt, at man ikke
kan lave den slags undervisning med darligt
udstyr. Hvis man vil starte med multimedie-
undervisning skal man absolut sarge for, at
edb-udstyret er egnet til projektet, og at man
har det nadvendige programmel til radig-
hed.

Forgrenede historier
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Afslutning

De faardige praesentationer blev samlet paen
cd, som ale eleverne fik med hjem. Cd’en
kom ogsatil at ligge pa skolens bibliotek og
pa Radovre kommunebibliotek, sdledes at
alle bibliotekets brugere kunne laese histori-
erne.

Forlgbet med de forgrenede historier var
en meget positiv oplevelse for bade laarere
og elever, og det kan bestemt anbefales, at
denne arbejdsform indgar i det almindelige
arbejde i specialundervisningen. De fleste
specialundervisningselever vil have stor
glagde af at bliveinvolveret i et produktions-
forlgb af denne type pa et passende tids-
punkt i deres skoleforlgb. Det faglige udbyt-
te star bestemt mal med udbyttet af den me-
re normale undervisning, men arbejdsglae
den og engagementet er langt starre og giver
disse elever nogle af de positive oplevel ser
med laging og skolearbejde, som de ofte
mangler og har brug for.

Forgrenede historier
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